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DOCUMENTO INDIVIDUAL DE ADAPTAGIONES CURRICULARES (D. 1. A. C.)

v
APELLIDOS NOMBRE
- FECHA DE NACIMIENTO NOMBRE DE LOS PADRES
DIRECCION | TELEFONQ
ESCUELA
DIRECCION TELEFONO
CICLO, NIVEL, GRUPO

Este documento debe entenderse como un comple-
mento de la Programacion.
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2 D! FECHA DE ELABORACION DEL DOCUMENTO

| DURACION PREVISTA
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ESCOLARIZACION PREVIA

1

ASPECTOS RELEVANTES EN LA HISTORIA DEL ALUMNO (Datos de fa historia personal, clinica y educativa).

PROVISION DE SERVICIOS FUERA DE LA ESCUELA
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.| DATOS RELEVANTES PARA LA TOMA DE DECISIONES GURRICULARES R
D 1+ NIVEL DE COMPETENCIA CURRICULAR. f

o

(Nombrar las dreas a evaluar y adjuntar hojas anexas por 4reas, especificando el criterio de evaluacion, el grado y tipo de ayuda.)
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2. ESTILO DE APRENDIZAJE

RP

(_Cr}mo res_mnde y cual es su prelferencia anie diferentes agrupamienlos, refuerzos, areas y conlenidos, tipos de actividades. Nivel de atencion, estrategias de aprendizaje,
riimo de ejecucion, motivacion por aprender y atribuciones).
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23, CONTEXTO
~ 3a) CONTEXTO ESCOLAR
:E (Aspectos a evaluar: materiales, espacios, tiempo, modalidad de apoyo, evaluacion, metodologia y aclividades, objelivos y contenidos.)*
ASPECTOS QUE FAVORECEN | x ASPECTOS QUE DIFICULTAN
|
I
;
|

*  Reflexionar sobre los aspeclos que favorecen y los que dificultan nos guiard en fa determinacion de las N. E. £. y las posibles adaplaciones cusriculares, partiendo de lo que lavorece y lralando de mejorar lo que dificulta.
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3.0) CONTEXTO SOCIO-FAMILIAR

l"..

.~ {Aspectos a evaluar: autonomia, comunicacion, juego y ocio, paulas educalivas, actiludes y expeclativas, grado de colaboracion con el colegio.)

O
ASPECTOS QUE FAVORECEN ASPECTOS QUE DIFICULTAN
]
|
|
| . NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES * |
o 5
E AN
]

*  Recuerda que las N. E. E. han de ser formuladas feniendo en cuenta fo que necesita et alumno después de haber valorado no séio sus capacidades, sino aquelios aspectos que en el contexto no estan suficientemente
cubtertos
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{ll. PROPUESTA DE ADAPTACIONES

Y
¥ {. ADAPTACIONES GENERALES DE ACCESO AL CURRICULO

(Materiales, espacios y sistemas de comunicacion) IMPLICACIONES PROGRAMACION, P. C. E.
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iZ-D , 2. RDAPTACIONES CURRICULARES

2.3) COMO ENSENAR/EVALUAR

(Generales y/o especificas por dreas) IMPLICACIONES PROGRAMAGION, P. C. E.




2b) AREADE

OBJETIVOS Y CONTENIDOS IMPLICACIONES PROGRAMACION, P.C. E.
)
.
|
" ;! o O r*lfzr}-r]
- 2b) AREADE
CRITERIOS DE EVALUACION | IMPLICACIONES PROGRAMACION, P.C. E.
|
| 4
|




MTED I DAY

{0 O/ NTH R 14O
V. MODALIDAD DE APDYO i

ESPEC i F jcrm ¢ FREVSZTAS
EXTRA ¢ (7 D i /g ir4a

(Areas y profesionales encargados, lugar, liempo de dedicacion semanal, fineas generales de actuacion en actividades compartidas con su grupo de referencia y en
actividades especificas, tiempo de coordinacion...)

Y 0PingieN DE LS PABDRES DEL ALU M AO

T COLABORACION CONLAFAMILIA * A cTy4c io amEs FRE VIS TAS

~ VI}. CRITERIOS DE PROMOCIGN

Vil o€ GUIMIENT® BEL . LA.C. Y ACQVERDOY Tosrn A DOS.
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> elaboracién de las adaptaciones curriculares debe integrarse en
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uh modelo:&et0m351sterﬁat1ca de decisiones que equilibre el rigor suficiente
ot 1S gl '
planteamiento cutricular puede llevarnos en ocasiones al colapso e inducirnos a
poner en marcha decisiones, que de no dejar constancia escrita seria complicado
- poder hacer uin seguimiento periédico e introducir las modificaciones perti-
memes: LU0
- Presentamos, pues, a modo de ejemplo, un anexo con un procedimiento com-
‘pleto, ma'teifiali_zadb‘én el Documento Individual de Adaptacidn Curricular
D.IA.C. (fiigUfsi. como documento adjunto) que contiene todos los apartados

- o8] | _,'h‘.i'{:".'.:- *'-':,,-".. i . . s -
dad hecesaria. La necesidad de explicitar todas las variables de un

necesarios para.hacer un planteamiento curricular adecuado individualmente

para un alumno concreto, pero partiendo de dos premisas imprescindibles que
son, en primer lugar, la evaluacién de alumno y del contexto y, en segundo lugar,
de la programacién del grupo de alumnos de referencia, pues, entendemos que,

mientras sea posible, las adaptaciones deben planificarse, disefarse y desarro-

llarse en el marco dé la programacién ordinaria. Nuestra propuesta va en la linea
de progresién desde planteamientos poco a muy significativos.

'lebs'pérféCéﬁhéc'e;sario insistir en la especificidad de cada propuesta y en que
R RS E S PV A S S P ' . .
. cada centro, departamento, docente, etc. puede elaborar sus propios instrumen-

.-s0.quese le

tos y reflejar stis'decisiones en los modelos que considere mas oportunos. Nues-
‘: .tra experiencia ‘de’ trabajo con centros, a los que inicialmente se les presenta

. R TS I R N Y T .
Instrumentos ‘muy complejos, es que, en algunos casos, estos instrumentos se
' convierten en‘disuasorios y el profesorado encuentra gran dificulrad en el proce-

.
.

-
I
.
-
.
.

realizando

presenta; no.reconociendo, acciones que en su prictica docente esté
diaa‘dfa’aunque de forma no sistemarica.

-Componentes.y estructura del D.LA.C.

I R A SO A S B BT IR BRI K
-"".Son cuatro los grandes bloques de que consta el documento:
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. . "Bloque, 194 Datos de identificacién del alumno y de su historia, del centro,

.+1de los profesio

g giyia TR U
Hal,eﬂs}.___rclspons.ables y esquema general del proceso.
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i Bloque 2° . Datos relevantes para la toma de decisiones. Recoge los siguien-
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-~ tes:ambitos: estilo.de aprendizaje, anilisis del contexto escolar y familiar, nivel
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- 'Bloque 3?_.—#"'Determinaci6n de necesidades educativas especiales y propuesta:
de la respuesta curricular mas adecuada a nivel de etapa, curso, dreas y unidad
didéctica, modalidad de apoyo, provisién de recursos y colaboracién familiar.
~ Bloque 4° — Criterios generales de evaluacién y promocién asi como el segui-
miento-de’la adaptacién realizada. = e . '
En cuanto a la estructura del documento hemos desglosado cada uno de los
bloques generales en apartados y subapartados con el fin de facilitar el anélisis
de los datos para emitir una juicio ponderado que culmine en una decisién acer-
tada y sustanciada en una propuesta que ajuste el curriculo disefiado para el
grupo a un alumno concreto. o | - o
En cuanto a la vigencia de los datos, tenemos determinados bloques y aparta-
dos que no varfan con el tiempo, otros que tienen una vigencia variablie y habran
de modificarse cada curso y, por iltimo, hay otros que se van generando a medi-
da que avanza el proceso de ensefianza/aprendizaje del grupo y aqui incluiria-
mos los apartados que forman las adaptaciones en los elementos curriculares de:
ireas y unidades didécticas que irfan formando un cuerpo documental anexo al

D.ILA.C.

Cémo surge la necesidad de plantear una adaptacion curricular _

Generalmente cuando nos encontramos con un alumno que tiene dificulta-
des para aprender, estas dificultades las van detectando los profesores que le
imparten clases y que van comunicando al tutor.

En un momento determinado, el tutor juzga necesario reunir a la junta de
profesores para estudiar la situacion de este alumno. Se inicia asi un proceso
variable en cuanto a la duracién y a las fases por las que va a atravesar. De todo
ese proceso es necesario dejar constancia escrita en un documento flexible que
pueda reflejar las primeras fases de casos sencillos o que agote todas las fases de
casos en los que se determinen necesidades educativas especiales y que precisen
adaptaciones significativas. El apartado 1l del D.I.A.C. adjunto contiene una sin-
tesis de todo el proceso, pero en sus cuatro primeros apartados pueden sustan-
ciarse no pocos casos de alumnos en los que no sera preciso seguit adelante. |

Para que la sesién sea breve y eficaz es preciso que el tutor y cada profesor
lleven preparada cuanta informacién tengan del alumno desde sus respectivas
materias. Se pueden dar dos situaciones, primera; que el tutor informe:de difi-
cultades ya detectadas en la etapa o curso anterior. porque ya exista un'estudio;

efectuado por el E.O.E.P o por el D.O. del centro de procedencia y én el quésel

H .I ] {111|
St

incluyen indicaciones para la modalidad educativa o -pafa‘___lhs:a_d'a'plté;’Ci;ciines curri-
culares (aptdo. 11.1.b); segunda, que las dificultades no se hayan manifestado o
detectado antes y es ahora cuando preciso concretar cuiles son esas dificultades:
(aptdo. I1.1.a.) y analizar cuantos datos se aporten del alumno y del contexto
con el fin de evaluar las causas de las dificultédtf:é,i?Eom'_ehté:élals circustancias en:
que esas necesidades se manifiestan con mayor inténsidad, valorar qué aspectos'
del contexto pueden estar entorpeciendo su proceso de aprehdizajej(afptdo; I1.2)
y emitir un juicio que se traduzca en una respuesta a las necesidades del alumno
(antdo. 11.3 «Medidas ordinarias a poner en marcha») = ST
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9 Fuenres principales de z:zfmmamon
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- éFas medidas ordinarias ban resultado eficaces?™.

e,

Se-trata aliora de valorar la respuésta: Si las medidas puestas en marcha han
dado los resultados previstos, el alumno en cuestién sigue con el curriculum
ordinario dando por finalizado el proceso y si fuera preciso manteniendo las
medidas adoptadas (aptdo. 11.4.a.)

En el caso en que las medidas no hayan surtido el efecto apetecido y el alum-
no siga manifestando dificultades de aprendizaje (aptdo. 11.4.5.) es el momento
de plantearnos llevar a cabo una adaptacion mas significativa del curriculum de
acuerdo con las conclusiones de la evaluacion psicopedagdgica y a partir de Ia
1nformac1on sobre la escolandqd previa al alumno.
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- La toma de-decisiones relativa a la elaboracion de la adaptacion del curricu-
lum se basardan fundamentalmente en el analisis de la escolaridad previa y en el

proceso de evaluacién psicopedagdgica que incluird necesariamente informa-
cién sobre el contexto familiar.

a) Una fuente de informacidn la constituyen los documentos existentes en su
expediente personal (aptdo. 111.2.).

Del analisis del expediente y de las entrevistas con la familia obtenemos datos
(aptdo. IV) referentes a su escolarizacidn como son: centros donde ha estado

escolarizado, areas en las que ha manifestado especial interés, dificultades que

haya tenido anteriormente, medidas que se adoptaron en su dia, relacién con
profesores y compaiieros, etc.; datos referentes a su historia personal: dificulta-
des en el parto, enfermedades que hayan podido afectar a sus capacidades, hos-
pitalizaciones prolongadas, aspectos relevantes de su personalidad, etc.: servicios
recibidos fuera del centro como pudieran ser tratamientos especificos de control
de esfinteres, modificaciéon de conducta, habilidades sociales, etc.

Otros datos relevantes para la toma de decisiones (aptdo. V) lo constituyen
aquellos matices que conforman su manera peculiar de acceder al aprendizaje;
lo que llamamos su estilo de aprender o «estilo de aprendizaje. del alumno» (R.
Ruiz, 1988). En el aptdo. V.1.A. detallamos una amplia variedad con el fin de
que todos los profesores, sin necesidad de unos conocimientos pedagogicos es-
peciales, puedan sefialar aquellos que mejor definen el perfil del alumno en cues-
tiébn. Como quiera que son varios los profesores que aporten datos, es seguro
que todos coincidirdn en tres o cuatro aspectos que van a ser los realmente
significativos para acercarnos a su forma de aprender.

b) La segunda fuente de informacién nos la proporciona los resultados de la
evaluacién psicopedagdgica que permitird identificar las necesidades educativas

i e LTRSS e oy

del alumno en términos de sus competencias en retacion al curriculum. En el
apartado antertor se ha hecho ya referencia a este proceso de identificacion de
las necesidades educativas especiales de los alumnos. De todas maneras, téngase
presente que la evaluacién psicopedagdgica no debe centrarse exclusivamente
en el alumno, por el contrario debe valorar la influencia del contexto educativo
(aptdo V.2.A) y socio-familiar (aptdo. V.2.B). Al haceriavaleraciéa-tendremos

en cuenta los aspectos que favorecen el proceso de enseiianza/aprendizaje v aque-

llos otros que lo obstaculizan. En el contexto escolar tendremos en cuenta todos
los elementos curriculares: objetivos, contenidos, actividades, metodologias, re-
cursos personales y materiales, esPacios criterios de evaluacién y medidas adop-

tadas cuando ésta no ha sido positiva. Del ambito socio-familiar nos interesan
informaciones referentes a la autonomia que demuestra en aspectos tales como
la propia higiene, la alimentacién, el vestido, la autoestima, la comunicacién,
los limites, las pautas de ocio y de tiempo libre, la colaboracién con el centro,
las actitudes y expectativas, el tipo de rol (autoritario, permisivo, etc.), la exis-
tencia de estereotipos en materia de igualdad entre los chicos y chicas o de otra

indole, etc.
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Después de la recogida de informacion y de su estudio hemos concluido en
un juicio acerca de la existencia o no de necesidades educativas especiales que
justifiquen la necesidad de proceder a elaborar una adaptacién del curriculum.
Correspone ahora, pues, planificar la respuesta mas.idénea-que se-ajuste-a las
mpqudqdes tereses y motivacion del alumno.

"Las adaptaciones tendrin dos frentes: en primer lugar tendremos que ade-
cuar todo aquello que permita el acceso al curriculum (aptdo.VIIL.1); aspectos
fisicos (rampas), recursos personales (especnallstas) recursos materiales (aulas de

apoyo, comunicador, braille speack, teclados adaptados, etc.), aspectos organi-
zativos (horarios). En segundo lugar haremos la propuesta de adaptacién en los
clementos curriculares (aptdo. VIL2).

Para llevar a cabo la adaptacién del curriculo podemos optar por dos meto-
dologias; una seria de tipo racional-deductiva y que basicamente consistiria en
hacer planteamientos a largo plazo y de largo alcance, empezando por hacer una
adaptacion de los objetivos generales de la etapa, seguir con los de las dreas, sus
criterios de evaluacidn, contenidos, etc. y terminar adaptando a nivel de unida-
des didacticas o de temas/leccidon los objetivos, criterios de evaluacidn, conteni-
dos, actividades, metodologias, temporalizacién y recursos. Otra metodologia
postble seria de tipo empjrica.esnductivaxes decir, partiendo de lo que hacemos
cada dia que serfan las unidades didActicas, empezarfamos adaptando todo aque-
llo que tiene que ver con el como y con el cudndo, es decir primero adecuemos
las estrategias metodoldgicas, los ritmos de aprendizaje, la secuencia de presen-
tacion de contenidos, las técnicas de evaluacion, etc. y vayamos luego adecuan-
do actividades, contenidos, objetivos y criterios de evaluacién; pasariamos después
a adaptar los contenidos, objetivos y criterios de evaluacidén de las dreas y, por
ultimo, adaptariamos los objetivos del ciclo o de la etapa correspondientes.

La segunda propuesta nos parece mas acertada aunque la mis adecuada ser3
aquella que responda a las peculiaridades y funcionamiento de cada centro. Si en
un centro no se han adaptado los objetivos de etapa a las caracteristicas de]
alumnado dificilmente podremos nosotros adaptarlos para un alumno concreto,
pues, la adaptacion de objetivos exige un andlisis previo de las capacidades que
pretende desarrollar y en qué grado. Otra razén por la que la segunda opcion

nos parece mis acertada es por que las adaptaciones deben partir del curriculum
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ordinarto, separarse Jo menos posthle de él e ir de menos a mas en cuanto a su
significatividad; creemos, pues, que st podemos alcanzar los objetivos variando
las actividades, las metodologias, los ritmos o seleccionando determinados con-
tenidos serd mejor que modificando directamente los primeros.

De una u otra manera estas adaptaciones han de irse realizando partiendo de
la programacidn ordinaria del grupo/curso en que esta ubicado el alumno objeto
de la propuesta curricular. Esto exige buenos niveles de coordinacion entre el
profesor titular de la materia y los profesionales que colaboran en la planitica-
cidén y aplicacién de las adaptaciones.

Téngase presente que en los casos en que el desfase entre la competencia
curricular del alumno respecto del grupo sea de varios cursos académicos, serd
necesario proponer un itinerario curricular que pueda llegar a romper con la
estructura comun de las dreas (reduciendo su ntmero y diandoles un cardcter
més globalizador) aunque manteniendo como referencia el desarrollo de las ca-
pacidades contempladas en los objetivos finales de la etapa.
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Modalzdad de apoyo y pmvmon de recmsos p

“Taevaluacién psicopedagdgica nos ha permltldo elaborar una propuesta cu-
rricular ajustada a las necesidades de los alumnos; el criterto que debe presidir
las decisiones relativas a la provisién de recursos ha de ser su pertinencia para
llevar a cabo dicha propuesta curricular. En este sentido, cabe distinguir entre
recursos Organizativosy metodologlcos y la contribuciéon dlrecta de otros profe-
sionales (profesorado de apoyo o bien otros especialistas).

Los apoyos han de establecerse de una manera flexible en el doble sentido de
ser variados en cuanto al nimero de componentes de} grupo que recibe el apo-
yo, a la finalidad, al momento en que se llevardn a cabo y al lugar donde se
impartiran. (M.E.C. 1992). Por otra parte, seran también flexibles en cuanto a
su duracidn, los apoyos podran suspenderse, reducirse o ampliar su duracién en
funcidon de los resultados, de tal manera que el alumno esté, en todo momento,
lo mas préximo al curriculum de su grupo de referencia.

Conviene dejar constancia por escrito (aptdo. VIIL.1) de las modalidades de
apoyo en cada una de las dreas o de programas e5pec1}"7:os que recoja el tipo
de agrupamiento, dénde se va a aplicar, cGantas sesiones semanales, qué dia y a

qué hora, y el plan de coordinacién con otros profesionales.

Los agrupamientos pueden ser en gran grupo,.pequeio. grupo o individual.
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En gran grupo es cuando ubicamos=t“4lumno con el resto del curso o de otros
cursos en actividades determinadas. El pequefio grupo supone un retroceso en

cuanto al principio de normalizacién por cuanto separa cinco o seis alumnos del
resto, por contra tiene la ventaja de personalizar el proceso de ensefianza y apren-
dizaje. La dificultad de este tipo de agrupamientos reside en seleccionar el perfil
de los alumnos tratando de conjugar la similitud de sus necestdades, edad, moti-
vacion, origen de las necesidades, etc. Los apoyos individualizados cuentan con
la ventaja de poder ajustar el curriculo a las necesidades del alumno; por contra,

segregamos al alumno del grupo y rentabiliza poco unos recursos de por si es-
Casos.
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Atendiendo '11' ‘donde, los apoyos pueden impartirse en el aula general del
grupo, cn ¢l aula“de: apoyo o en otro lugar (gimnasio, biblioteca, laboratorio,
ctc.). Los apoyos-en el aula ordimaria; entendiendo por tal el lugar en el que en
cse momento se encuentra el grupo, son los mas eficaces ya que es la situacion
mas normalizada desde cualquier punto de vista del que se mire; permite apoyar
a los alumnos con necesidades educativas especiales y a otros cuyas necesidades
no son tan acusadas; por otra parte, la colaboracién de ambos profesores permi-
te al titutar de la asignatura dedicar mas tiempo a atenciones individualizadas.
Este tipo de apoyo requiere un par de condiciones para resultar eficaz: la prime-
ra, referida a que se dé un buen entendimiento entre ambos profesores, no po-
dria realizarse cuando el profesor de la materia se sintiera fiscalizado o el clima
no fuera distendido; la otra, hace referencia a las metodologias, el apoyo dentro
requiere trabajo cooperativo, indagacidn, actividades amplias, variadas que per-
mitan distintos ritmos y niveles de realizacién; careceria de sentido la presencia
del profesor de apoyo con una metodologia tradicional de exposicion por parte
de! profesor y realizacién individualizada de actividades por parte de los alum-
[OS.

El nimero de sesiones semanales debe determinarse siempre en funciéon de
las necesidades, pero procurando que los apoyos individuales o en pequefios
grupo sean los menos posibles para evitar que pierda la referencia del grupo.

Los apoyos se efectuardn, siempre que sea posible, durante el tiempo en que
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su grupo esté recibiendo. ensmanza_df: hmwlﬂ es decir, que siun
alumno debe tener refuerzo en matematicas lo reciba durante una sesién en que
su curso tiene matematicas. Con el fin de rentabilizar recursos, el Jefe de estu-
dios debe contar con esta variable cuando fije los horarios de los cursos; si dos
grupos A y B de un mismo curso coinciden en tener la misma asignatura a la
misma hora, ambos se pueden beneficiar del apoyo a los alumnos de ambos
grupos.

Es frecuente que determinados alumnos precisen recursos un tanto 65peci'1-
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los apoyos.?stos recursos pueden ir desde un simple adaptador de un laplz que
posibilite o facilite su uso, superficies antideslizantes, mesas regulables, carcasas
de teclado de ordenador que facilitan la precisién al pulsar las teclas o comuni-
cadores a modo de mindasculas maquinas de escribir que imprimen mensajes en
cinta de papel.

Los apoyos deben incluirse en el horario ordinario del alumno y serd muy
conveniente que dispongamos del que corresponde al alumno con necesidades

cducativas espectales. En este sentido, el D.I.LA.C (aptdo. IX) incluye una planti-
lla que permite incluirlo.

-
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La colaboracion familiar estd amparada por la legislacion (L.O.G.S.E. art.
37.4). Independientemente de ello resulta también imprescindible desde el pun-

to de vista pedagdgico. Ello es asi debido, por una parte, a que la familia aporta
datos necesarios y relevantes para la evaluacién psicopedagodgica y, por otra par-
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“te y recfprocamente; a su derecho a recibir informacion de todo el proceso de
diagnéstico dc'l_as necesidades educativas especiales, a que debe poder autorizar
los camblos en el curriculo de su hijo, a la necesidad de que colabore en la puesta cn cuestion, la valoracion que se hace y la modificacién a que da lugar.
~en marcha del programa de apoyos (aptdo. X) y contribuya a su evaluacion. | - T T T e R o B
Su colaboracién en el desarrollo del curriculo propuesto no consiste en los e SN ST I
~padres actlien como profesores impartiendo unas clases extras a sus hijos en L USRS il s T
| c':a_sa,f_ s_i‘no en Seguir unas pautas complemenmrias de ]a tarea escolnr, pero 111 o T RS J}ﬁ & - gﬂlﬁamu&fﬁiﬁiuﬁg
‘prescindibles para que ésta se desarrolle del mejor modo posible, como, por o B : CU s el R
-ejemplo: fijar el tiempo de estudio, el empleo del tiempo libre, las normas de - - i - -
“alimentacién, higiene y descanso, etc.
Las familias de los alumnos con necesidades educativas especiales manten-
dran con el tutor la misma relacién que el resto de los compaiieros de su grupo
‘ya que 16 comparten, es decir, se trata de acudir a las reuniones generales de

centro o de clase o a las entrevistas individuales que se convoquen. No obstante,

Los resultados de esta evaluacién y las modificaciones a que dieran lugar sc
anotardan en el D.LA.C. (aptdo. X1I) reflejando la fecha, el elemento curricula

M ey ) —— -
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- los profesores de Pedagogia Terapéutica deben auxiliar a los tutores en el mante-
nimierito"de un contacto mis frecuente con estas familias, pues, es necesario | o

- paraipoder réalizar un seguimiento continuo del proceso de ensefianza y apren- | _. - o -

.. .dizaje.que sirva para acordar las colaboraciones concretas en aquellas materias o I | O
.. aspectos especificos del mismo que se estipulen. o

. ! d ' '_ ' ‘ ’
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" Criterios de evaluacién y promocion
- El'criterio fundameéntal para la evaluacion y promocion de los alumnos que

, e g

" han seguido uina adaptacién del curriculo ha de ser la “evaluacion integradora”

. que contempla la hormativa vigente. Se trata de valorar globalmente si el alum-
nm! 0 la madurez suficiente en relacién con las capacidades que le
; p___gmjitaﬁm&gggggaﬁigﬂgﬂgetapa sigulente, y no asignatura por asignatura.
~+ De todas maneras, la evaluacidon déb ereferirse a’1os objetivos establecidosen
*su adaptacién curricular, reflejando el progreso realizado y con independencia
-+ . deloscriterios establecidos para el resto de sus compafieros. Ciertamente, buena
Llp rtédelosifélumnos que siguen una adaptacién curricular significativa no con- |
51guen_rsupemrlos criterios establecidos con caricter general, ni aun con la eva- S . o
'h"{,*llulaCHfiﬂlﬁtieigraddra, por lo que no podrian recibir el titulo correspondiente. En o ; |,
y&#““‘CStﬁ ﬁsggh!ﬂﬁréque orientarlos para que logren otras salidas profesionales, tal y |
e e O MG RE a en el apartado siguiente. :
110.a¢ ld adaptacién curricula
b E -:.;-_,; nt?rg Tvodel proceso de ensenanza aprendizaje, no sélo es - " o
pd 1 1OIEV ._ﬁj;,'“jafgel_ aprendizaje de los alumnos, sino también el proceso de en- | B AR
SHMRRReRIsenanzakes o _;”;ﬁéjilai{iifiéacién y puesta en marcha de la adaptacién curricular. ' o S T R D
75\* de e teférirse a aspectos generales como: el acierto en el dise- n I ;'-
SR Adtepe r"kﬂ}ﬂé curriculares, el desarrollo del programa de apoyos, los re- : SRR N
i T lﬁ?sfabondad de los recursos previstos, etc. La redaccidn de . EFRES: SV
SRUAOSA) e?}re ati%vos'l a cada uno de los apartados y subapartados de la -
L e i_@ s E,,?ﬁ%lgplonan en el D.I.LA.C. y que implican la evaluacién de todos los : o
el d¥SectgresTitite Viﬁi[:ritps:_’profesores, padres y alumnos, puede ser de gran ayuda , f
Lo Fenesteproteso. T | ] |



MARCO LEGAL DE LA EVALUACION PSICOPEDAGOGICA

\ procedimientos para cealizar este evaluacion son 108 previs-
sobrero de 1996 por le que S¢ reoula ¢! procedinienic pard
v ol dictamen d¢ occolarizacion v sc establecer [0S
necesidades educativas eSpe-
le voluntad a2
a 10S

Las condiciones
tos en le Orden de i< d¢.
la evaluacion psicopedag0gicd
I escolarizacion de los alumnos con
~iones se han dictado con la dob

rigor de la mismay. & la vez, orientar

criterios pard
ciales (BOE 23/02/96). £stas condl
carantizar a 10s usuaros la coherencia Y
profesionales implicados en su realizacién facilitdndoles la tarea.

Asi. en la citada Orden s¢ entiende por evaluacion psicopedagogica:

valoracidn de la informacion reievant<c

los distintos elementos que intervienen en el proceso de ensenanzay aprendizaje.
para identificar 1as necesidades educativas d¢ determinados alumnos que presern-
tan. o pueden presentar, desajustes en su desarrollo personal y/o académico, ¥

para fundamentar y concretar las decisiones respecto a la propuesta curricular y al
tipo de ayudas que aquellos pueden precisar en el desarrollo de las distintas capa-

cidades» (Apdo. segundo.l, OM 14/02/96).

... el proceso de recogidz, analisis ¥




LOS.PROGRAMAS DE DWERSIFI(AUON (URRICULAR - e

_ LA W RN ‘—--"" e TR = o Mk e e, ey ’:‘ﬁ
"-".H N LY SN "I“HF R — - = e . on " : N | u
"

RN @ﬁiﬁ’fﬁ%-;""-":l'ﬁ! ARCYS dﬁf’*’;m,ﬂ.h s oL

VALUACION PSICOPEDAGOGICA ES NECESARIA PARA

Ak ol e bl o ke’ 0t bt e sk sk 3 mm o e o1 |
« ‘Determinar si un alumno tiene necesidades educativas especiales asocnadas
a discapacidad o sobredotacidn intelectual.
 Tomar decisiones relativas a su escolarizacion.

* Realizar propuestas extraordinarias de flexibilizacién del periodo de escolari-
zacion obligatoria.

* Elaborar propuestas de adaptaciones curriculares significativas.

| * Adoptar propuestas de diversificacion curricular de determinados
alumnos. -

* Incorporar a un'alumno a un Programa de Garantia Social.
* Incorporar a un alumno con necesidades educativas especiales asociadas a
desventaja social a un grupo especifico.

* Healizar la orientacion escolar y profesional al término de la escolaridad obli-
gatoria para alumnos con necesidades educativas especiales.

! -
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ELEMENTOS DE LA EVALUACION PSICOPEDAGOGICA

La evaluacién, entendida como un proceso, deberd recoger informacién
sobre, al menos, los siguientes aspectos ':

«a) Histora escolar del alumno/a y medidas educativas adoptadas previa-
mente.

b) Caracteristicas personales que puedan influir en su capacidad de aprendizaje 2.

c) Nivel de competencia curricular alcanzado en cada area/matena cursada, a
partir de la informacién aportada por la Junta de profesores.

d) Caracteristicas del contexto escolar, social y familiar que pudieran estar

incidiendo en el proceso de ensefianza-aprendizaje» (Apdo. duodécimo.!, Reso-
lucién de 12/04/9).

En definitiva, vemos como el objetivo de la evaluacidn psicopedagégica no
es realizar un anilisis pormenorizado del alumno de manera aislada, sino con-

' Apdo. duodécimo.l, Resolucién de 12 de abril de 1996, de la Secretaria de Estado de Educacion,
por la que se regulan los Programas de diversificacién curricular en la etapa de Educacién Secundaria
Obligatona.

? Posibilidad potencial de poder realizar/adquirir determinado nivel de aprendizaje en sentido
ampho (razonar, analizar, establecer relaciones, aplicar principios, interpretar...). Lo que un alumno es
capaz de aprender en un momento determinado estd en gran parte influenciado por la capacidad cogni-
tiva y por los conocimientos previos de que dispone. Condiciona el nivel de competencia curricular.

@ Editorial EOS
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R *' "textuahzﬂdo en el imbito donde se producen Jos procesos de ensefianza-aprendi-
::1* -zaje; es decir, valorando las medidas educativas que hasta la fecha se han adop-

% . j "‘f?;‘{: 4, tado y poniendo el acento en la interaccién del alumno con los contenidos y

BEE . materiales de aprendizaje y de ninguna manera al margen de éstos.
i:: -: Este proceso deberad concluir con una propuesta de las medidas educativas
) e g que se consideren mds adecuadas y, en su caso, con orientaciones que permitan
T ;{zﬂ;-?i“ .+ concretar el Programa de diversificacién para dicho alumno o alumna. Ademds,
B conviene insistir que esta evaluacidn es una tarea interdisciplinar y, en conse-
Y. cuencia, incorporari la participacién de todos los profesionales que estin direc-
- tamente implicados en los procesos de ensefianza y aprendizaje del alumno.
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i LA EVALUACION' PSICOPEDAGOGICA DEBE INCLUIFI
" - LOS SIGUIENTES ASPECTOS Pk
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e H:stona escolar del alumno/a y medidas educativas adoptadas previamente.

— Caracteristicas personales que puedan influir en su capacidad de aprendi-

| zaje.

-— Nivel de competencia curricular alcanzado en cada drea/materia cursada.

— Caracteristicas del contexto escolar, social y familiar que pudieran estar inci-
diendo en el proceso de ensefanza-aprendizaje.

-— Aspectos relevantes del proceso ensefianza-aprendizaje en el aula teniendo

en cuenta la informacion facilitada por el profesorado u otros profesionales.
— Orientaciones para la propuesta curricular.
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Valoracién de aspectos del desarrollo del alumno
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En muchas ocasiones serd importante evaluar no sélo la competencia curri-

cular del alumno, sino también ciertos aspectos del desarrollo que se sospechen
puedan estar alterados.

Determinadas informaciones del desarrollo de estos alumnos ayudardn a
conocerle en mayor profundidad y asi poder dar una respuesta mds ajustada a sus
necesidades. Exponemos, a continuacidn, brevemente los aspectos mas signifi-
cativos del desarrollo que habria que tener en cuenta en la evaluacién: sin embar-
g0, no todos los aspectos tendrdn la misma importancia en todos los alumnos:
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a) Aspectos biologicos. Es 16gico que datos de tipo fisico, neuroldgico,
sensorial, de salud puedan ser de utilidad en la planificacién de la respuesta edu-
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cativa. Por tanto, serd necesario seleccionar esta informacion relevante para dar
respuesta a sus necesidades educativas.

b) Aspectos cognitivos. Seran de gran utilidad para planificar la respuesta
educativa al tener informacién detallada sobre las capacidades bdsicas {percep-
cién, procesamiento de la informacién, razonamiento inductivo y deductivo,
atencién, memoria...) para hacer propuestas de desarrollo de estas capacidades de

ia forma mais adecuada.

¢) Aspectos del desarrollo psicomotor. En algunos alumnos puede ser

importante la informacién de su desarrollo psicomotor: alumnos con dificul-
tades de manipulacién y/o movilidad. En estos casos, serd imprescindlble: con-
tar con una detallada informacion sobre sus posibilidades de desplazamiento,
control postural, tono muscular, capacidad manipulativa y de movilidad para
ajustar la ayuda pedagdgica e introducir los cambios necesarios en el entorno

escqlﬂr.

d) Aspectos comunicativos-lingiiisticos. Es importante conocer la com-
petencia comunicativa y lingiiistica def alumno en los distintos niveles en que
se estructura el lenguaje (fonolégico, morfo-sintdctico, 1€xico y pragmatico).
Por ello resulta necesario hacer una evaluacién exhaustiva, sobre todo, de
aquellos alumnos que presentan algfn tipo de dificultad de lenguaje o comuni-

cacion.

e) Aspectos de insercién social. La capacidad del alumno para relacionar-
se con los demds es un aspecto a tener en cuenta en la evaluacion; ademds, el
marco educativo nos ofrece abundante informacién por la gran cantidad de situa-
ciones de interaccién que alli se producen, tanto entre iguales como con los adul-
tos; sin embargo, cabe la posibilidad de que el alumno establezca interacciones
muy distintas en funcién del contexto, asi hay muchos alumnos que se ml{estran
totalmente distintos en el ambiente escolar que en el familiar, por este monvo, €s
importante que la evaluacién recoja informacién de la interaccién social del

alumno en distintos contextos.

f) Aspectos emocionales. Es evidente que existen una SEre de'aspecms
emocionales que tienen una gran repercusion en 10s procesos de ﬂprﬂdlZﬂ‘]-ﬂ. 'PDI'
este motivo, en algunos casos serd necesarlo realizar una evaluacién espec;allga-
da de aspectos tales como: la autoestima, 1a autoimagen, la confianza en uno mis-
mo, ya que pueden estar afectando el equilibno personal del alumno.
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El nivel de competencia curricular

Probablemente sea éste ¢l elemento mds importante de la evaluacién psico-

pedagdgica, no sélo para decidir si procede, o no, la incorporacién de este alum-

'no a un Programa de diversificacién curricular, sino, sobre todo, para realizar el
ajuste educativo que mejor responda a sus necesidades educativas.

Pero para poder hacer este ajuste, es necesario poder determinar lo que el
alumno o alumna es, o no, capaz de hacer, y en qué condiciones y contextos, en
relacion con los objetivos y contenidos de las diferentes dreas curriculares, tarea
que se ha venido en denominar «evaluacién de la competencia curricular del
alumno». De esta manera, se estard en Sptimas condiciones para disefiar la ofer-
ta educativa mas adecuada, asi como para ajustar el proceso de enseflanza y
aprendizaje a los conocimientos previos de los alumnos y alumnas, condicién
indispensable para que puedan llevar a cabo un aprendizaje significativo.

En Ia evaluacién de la competencia curricular, los referentes han de ser los
critenos de evaluacidn establecitdos para cada una de las dreas por ciclo o curso
(en el segundo ciclo de la ESO) contemplados en el Proyecto curricular y mas
concretamente en las Programaciones didacticas del Departamento, dado que
éstos sefialan el grado de desarrollo que se espera del alumno respecto de las
capacidades resenadas en dichos objetivos generales.

En consecuencia, la determinacidn de los niveles actuales de competencia
curricular de los alumnos y alumnas en relacidn a las capacidades debe fun-
damentarse, aunque no exclusivamente, en los criterios de evaluacién contems-
plados en el curriculo; de esta manera, la informacién recogida ofrece una
visién global del desarrollo personal y académico del alumno en los aprendi-
zajes considerados bdsicos, tarea que, a su vez, permite ajustar la respuesta
educativa.

Cualquier otro tipo de enfoque, sea éste mds psicométrico o basado en esca-
las de desarrollo, no resultara tan adecuado a los fines sefalados, precisamente
porque genera una informacidn dificilmente transportable al contexto escolar, no
siendo fécil la «traduccidn» de tales evaluaciones en el asesoramiento para la
toma de decisiones relativas a la propuesta curricular (adaptaciones curriculares,
orientacion sobre optativas o materias del curriculo bdsico que el alumno debe

Rbe - Cursar...), a los aspectos metodoldgicos u organizativos.

A continuacidn, siguiendo la propuesta del MEC se presenta un modelo con
el fin de orientar y facilitar la evaluacién del nivel de competencias del alumno

¢ €n relacién con los criterios de evaluacién de las distintas dreas curriculares.

Como puede observarse, se trata de un protocolo de manejo sencillo que incluye
[ informacion acerca de los siguientes aspectos:

'I.\i My T allln alad 0
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a) Identificacién det alumno y de los profesionales implicados.
b) Nivel {(que sirve de referencia).

C) Area. |

) Relacién de los criterios de evaluacion establecidos.

Para cada uno de los criterios de evaluacién se incluyen, en columnas distin-
tas, tres apartados que recogen el resultado: ,

1. Sielalumno es o no es capaz (competente) de llevar a cabo lo previsto en
el criterio de evaluacidn, sin ayuda o con ayuda. Con otras palabras, conviene
conocer qué sabe el alumno y qué es capaz de hacer con lo que sabe. y !

2. FEl contexto en el que se le pide que cumpla el critenio de evaluacmn: S:E‘I'lﬂ
deseable poder contemplar en la evaluacion diferentes contextos, con d1§t1nm
nivel de complejidad, dado que el grado de ejecucidn del alumno puede variar en
funcion de dichos contextos.

3. Las observaciones que el profesional considere oportuno formular para
una mgjor comprensidn de la situacién; en cualquier caso, debe hacerse referen-

cia al tipo de ayudas que se le facilitan al alumno.

[a evaluacién debe llevarse a cabo de la forma mds objetiva y rigurosa posi-
ble, el medio aconsejado para llevar a cabo la evaluacién debe acercarse al maxi-
mo a las condiciones naturales en que se desarrolla el proceso de ensenanza y
aprendizaje.

En cuanto a la informacidn relativa a si el alumno cumple el criterto de evalua-
cién con o sin ayuda, y al tipo de ayuda, conviene entatizar su potencial utilidad,
dado que entrafia informacidn relevante acerca de su zona de desarrollo proximo
por lo que va a permitir concretar mejor los objetivos educativos a incluir en la pro-
puesta curricular y al tipo de ayuda que facilitard el progreso de los alumnos.

I a estructura del modeio es la sigutente:
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De todas maneras, serfa conveniente tener presente en su uso las siguientes
observaciones:

-~ Los criterios de evaluacidn deberin hacer referencia a los contemplados
dentro del Proyecto curricuiar de etapa en las Programaciones did4cticas,
dado que en estos documentos se contextualizan las capacidades que se
pretenden alcanzar en cada una de las dreas para los alumnos de un deter-
minado centro.

— La utilizacién de los criterios de evaluacidn para determinar el nivel de com-
petencia del alumno respecto a las capacidades permite realizar una evalua-
ci6n contextualizada, ya que los referentes son los contenidos y objetivos del
curriculo escolar, a los que es necesario recurrir siempre en el momento de
tomar decisiones relativas al proceso de ensefianza y aprendizaje.

— El mivel de cumplimiento de los objetivos en relacién con los criterios de
evaluacidn no ha de ser medido de forma mecdnica, sino con flexibilidad,
teniendo en cuenta la situacién del alumno, el nivel educativo en el que se
encuenira y también sus propias caracteristicas y posibilidades. Ademas,
¢l equipo de evaluacidn debe tomar en cuenta el momento especifico en
que se realiza la evaluacidn, ya que se trata de un factor que condiciona
notablemente los contenidos abordados por los compafieros de su grupo:

no es lo mismo realizar una evaluacidn a principio de curso o del ciclo
que al final.

— Asi mismo, antes de realizar la evaluacidn, pueden seleccionarse aquellos
criterios que se consideran mas relevantes y nucleares para el alumno que
se evalia y debe determinarse las dreas curriculares que precisan de tal
valoracion con ¢l fin de centrarse en ellas. No es preciso examinar todas
las areas con el misme grado de exhaustividad, ya que, en ocasiones, hay
ajumnos que presentan dificultades en unas dreas concretas y en otras no.

Por tanto, serd necesaria realizar la evaluacién de las dreas en que pre-
sente mayores dificultades.

El estilo de aprendizaje

Cuando hablamos de estilo de aprendizaje nos estamos refiriendo al conjun-

to de aspectos cognitivos, motivacionales, afectivos y psicosociales que confor-
man la manera de aprender de un alumno.

La evaluacidn adecuada de cémo el alumno se enfrenta a los aprendizajes es

bisica para encontrar las condiciones educativas mds favorables para que los
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alumnos construyan aprendizajes significativos. El concepto de estilo de apren-
dizaje es una nocidén general y no muy bien delimitada; de hecho, distintos auto-
res incluyen diferentes aspectos dentro del estilo de aprendizaje. Nosotros
siguiendo a Blanco, R. y otros (1992) vamos a exponer brevemente aquellas
dimensiones del estilo de aprendizaje que resuitan mds significativas para los
alumnos de diversificacion curricular:

a) Tipo de agrupamiento. Debemos ser capaces de conocer en que tipo de
agrupamiento (gran grupo, pequefio grupo, individual) nnde mas el alumno.

b) Preferencias de dreas, contenidos, actividades. Es de indudable uti-
lidad conocer las preferencias de los alumnos en estos aspectos, por el valor
motivacional y de refuerzo que puede tener en el proceso de ensefianza-aprendi-

zaje.

¢} Nivel de atencién y concentracién. Es otro de los aspectos importantes
a conocer en qué momentos del dia estd mds atento, cudnto tiempo seguido es
capaz de centrar su atencién en una actividad o qué tipo de actividades mantie-
pen mejor su atencion.

d) Estrategias. Es especialmente importante analizar, no solo las respues-
tas que da, sino el proceso que sigue, si es reflexivo o impulsivo, si utiliza estra-
tegias variadas, si resuelve por ensayo error, si aprende de los errores...

e) Refuerzos. Nos puede ayudar mucho en el proceso de ensenianza-apren-
dizaje el conocer qué tipo de refuerzos le resultan mas positivos: s1 valora su pro-
pio trabajo, cémo reacciona ante el fracaso, si analiza sus errores...

f) Motivacién. Es de suma importancia saber qué tipo de tareas le moti-
van mis, qué metas persigue, a quién atribuye los €xitos y los fracasos, que nive-
les de dificuitad le resultan mas motivadores..,

w-fﬂ-lrr"t TR T TR R T T

EF CHA DE-HEGISTHG DEL ESTILO DE AP HENDIZAJE

AREA & e PHOFESOWA
ALUMNO)_‘A"
FECHA =+ -

CURSO

_Saenale ﬁqicamér_'utg aquellos items que definen el estilo de aprender del alumnofa.
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‘TIPOS DE AGRUPAMIENTO QUE PREFIERE: |- ithiis t o
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O Trabajo en gran grupo.
L0 Trabajo en pequefic grupo.
Q Trabajo en pareja.
L Trabajo individual.
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Q Cerca del profesor,

O Solo-aistado.

O En las dltimas filas.

QO Junto a un companero determinado.
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Qg Mantiene la atencién y se concentra en la tarea.
1 Se distrae facilmente en tareas que no le interesan.

0 Se concentra y trabaja cuando ve posibilidades de éxito.
Q Se distrae tacilmente con los comparieros.

ACTITUD HACIA EL APRENDIZAJE: . . .ooziies,

] Positiva.

O Normal.
J Negativa.

[SELIE

[ . L -
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0 Es lento, necesita mas tiempo del previsto.
Q Suele acabar las tareas en el tiempo pravisto.
0 Suele acabar las tareas antes del tiempo previsto.

L) Presenta los trabajos limpios y ordenados.
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F‘LANIFICACION DE!:_TFiABAJG---Yr HABEI'GS DE ESTUDIG O

L Realiza habitualmente las tareas de casa y del aula. '
[ Trae a clase el material necesario para trabajar.
Q Suele corregir los ejercicios cuando se revisan en clase.
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QO Elogios.

3 Reprimendas.

) Calificaciones.

d Premios materiales.

_ESTHATEGIAS_ T ey L

Actua de forma reﬂexwa plaﬂlfiﬂﬂ analiza, corrige.

Actua de forma impulsiva, no planifica ni supervisa.

Intenta comprender antes de memorizar,

Intenta memorizar aunque no comprenda.

Es constante, persevera a pesar de las dificultades.

Empieaza inmediatamente a realizar la tarea, pero se rinde faciimente.
Completa lo que aprende con otras aportaciones.

Reproduce Unicamente lo que dice el profesor o &l libro de texto.

Se organiza bien el trabajo tras proporcionarle unas directrices basicas.
Necesita muchas instrucctones (ayudas) para realizar bien la tarea.
Healiza actividades originales, imaginativas y de creatividad personal. -
Realiza actividades dirigidas con pautas muy marcadas.

Intenta cambiar su sistema de trabajo cuando ve que no funciona.
Persiste en su sistema de trabajo aunque no ie funcione.

No solicita ayuda.

Pide ayuda o explicaciones cuando no entiende algo.
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ASF‘ECTOS DEL APHENDIZAJE QUE F‘FKEFIEHE
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Aprendizajes instrumentales {lectura, escritura, calcuiﬂ).
Aprendizajes memor{sticos.

Actividades artisticas.

Actividades manipulativas.

Educacidn Fisica.

Exposiciones orales.

Otras: Especifiquese.
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0 Manipulativo.

1 Audiovisual

1 Auditivo.
QO Grafico.
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'O Mateméticas. Q Ciencias Sociales.
- r O Ciencias Naturales. 1 Musica.
Q Tecnologia. O Etica.
*f 0 Educacion Plastica y Visual. QO ldioma Extranjero.
v e QO Lengua y Literatura. O Optativa
*&:H 0 Educacion Fisica. Q Optativa
% FAREAS QUE MENOS LE GUSTAN:
,,: I.!- L' :‘_ e el e Ml b apten ' e ol e e xme _
if, 0 Matematicas. Q Ciencias Sociales.
i3 -::e'-':_ﬁ'-"' 0 Ciencias Naturales. U Mdsica.
ol 0 Tecnologia. Q Etica.
SR L) Educacion Plastica y Visual. O ldioma Extranjero.
o L Lengua y Literatura. O Optativa
{J Educacion Fisica. O Optativa
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AUTOESTIMA |
Heconoce sus limitaciones.
Normalmente duda de sus posibilidades.

S8 muestra segura en sus realizaciones.
56 sobrevalora.

Es excesivamente dependiente de los demas.

00000

HELACIONES ENEL AULA:

s T -

Colabora y ayuda a sus companeros.
Mantiene interacciones positivas con sus cumpanems
Es aceptado por sus compaferos.

Es rechazado por sus compaferos.
Es lider en la clase.

Tiene conductas disruptivas en el aula.,

Interrumpe a sus comparfieros/as.
Participa activamente en el trabajo en grupo.

DEJDEIDDEID_D

Se relaciona unicamente con un pequefio grupo de alumnos.
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Preguntas cortas.

Tipo tast.

Preguntas de elaboracién (comparar, relacionar...).
Elaboracion de informes.

Ejercicios y problemas de aplicacion de cunceptﬂs.
Investigaciones o trabajos de campo.

Preguntas orales.

DCO000C0

Informacion del contexto del alumno

Si bien la evaluacién del alumno goza de una larga tradicion, no ocurre 1o
mismo con ¢l entorne del alumno y es claro que éste condiciona, en gran medi-
da, los aprendizajes de los alumnos. El entomo del alumno estd integrado por dis-
tintos cdntextos (escolar, familiar y social) que es necesario conocer, aunque

i6gicamente serd el contexto escolar el que nosotros podemos modificar de for-

ma intencional y planificada.

Es necesario que el profesorado evalie de forma reflexiva y sistemaitica el
contexto escolar para efectuar las modificaciones necesarias de cara a dar una
respuesta mds ajustada a las necesidades educativas de los alumnos.

Caracteristicas del contexto escolar
Dentro del contexto escolar podemos diferenciar dos niveles:

a) Aula. Debido a que el aula constituye el entorno mas proximo al alum-
no es conveniente resaftar qué dimensiones afectan al proceso de aprendizaje del
alumno:

— Estilo de enserianza.

— Organizacion de la clase.

—- Interacciones de los alumnos y profesores.
— Nivel de participacion.

— Adecuacién de las programaciones.

— Clima de la clase.
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b} Centro. En muchas ocasiones las decisiones que se toman a nivel de aula
vienen condicionadas por otras decisiones adoptadas a nivel de centro, por 1o que
este contexto va a marcar, en gran medida, las respuestas educativas que demos a
los alumnos con necesidades educativas. Por este motivo, es importante tener en
cuenta las dimensiones que mds afectan al proceso de ensefianza-aprendizaje:

— Existencia y adecuacién de los proyectos del centro.

— Clima social e interacciones.

— Orgamizacion del centro.

— Las medidas de atencidn a la diversidad.

— Grado de implicacién del profesorado en las medidas de atencién a la
diversidad. .

— Procesos de toma de decisiones y sistemas de comunicacidn de la infor-
macion,

— Las relaciones del centro con el entorno, fundamentalmente en relacién a
la famila, y con los servicios educativos y comunidad en general.

En sintesis, el analisis de los elementos contextuales del aula y centro que
pueden intervenir en los procesos de ensefianza y aprendizaje es una autoevalua-
cién de la intervencidn didictica y de la propia prictica docente.

Caracteristicas del contexto socio-familiar

La mayoria del profesorado, tradicionalmente, ha evaluado determinados
aspectos del contexto socio-familiar, de hecho, en numerosas ocasiones se habla
de aspectos tales como: 1a falta de recursos econémicos y culturales, las desave-
nencias familiares, la falta de estimulo por parte de la familia, las compariias
poco adecuadas...; sin embargo, esta evaluacion cast siempre se lleva a cabo de
una manera informal y asisternitica, ademas, esta informacion rara vez se utiliza
para hacer un regjuste en la ayuda educativa que requiere el alumno.

Por tanto, si queremos llegar a1 obtener un informacidn ordenada y relevante
que nos ayude a tomar decisiones para ajustar la respuesta educativa, es umpres-
cindible que convirtamos esa evaluacion informal en una labor reflexiva y siste-
matica. L.a evaluacidn del contexto socio-familiar es una tarea compleja, ya que
existen una gran cantidad de factores a evaluar y falta practica para determinar
cudles de esos factores tienen realmente un valor educativa. Por consiguiente;, no
interesa tanto la exhaustividad de la informacién, cuanto la seleccion de la infor-
macidn relevante, tanto en relacion del aprendizaje de los alumnos, como res-
pecto al propio disenio de la respuesta educativa.
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Habri que analizar sélo aquella informacidén que realmente tenga una traduccidn
en la toma de decisiones educativas. Esta serd la tinica informacién verdaderamen-
te til, el resto de la informacidn puede, en algunos casos, contaminar el verdadero
sentido de recopilar datos del contexto socio-familiar y, en lugar de convertirse en
una ayuda para ajustar la respuesta educativa, se convierte en un lastre.

Esta informacién tamizada por el Departamento de Onentacién no ha servir
inicamente para tomar decisiones por parte del Departamento o €l profesorado
del alumno, sino que ha de servir al resto de la propia comunidad educativa.

Entre los principales elementos a considerar hemos de destacar tres grandes
grUpOS:

I o

-FAMILIAH

B e L R e gy

1. Datos sabre el/la alumno/a en el contexto socio-familiar.
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'+ ASPECTOS!
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1. (Grado de autonomia y responsabilidad en casa y en el barrio,
2, Helaciones y habilidades sociales.

3. Aficiones y preferencias en su tiempo de ocio.

4. Actitudes y habitos ante el estudio en casa.

2. Datos sobre el medio familiar.

La propia estructura familiar.

Relacionas familiares y dinamica interna.

Actitud familiar ante las dificultades de aprendizaje de su hijo/a.

Ayuda en el proceso de aprendizaje del alumno/a.

Relacidn familia-centre educativo. Grado de colaboracidn.
Concepciones, expectativas en relacion con el centro escolar y con su
hijo.

2NN o A S

3. Datos sobre el entorno social.

1. Hecursos de la vivienda habitual y dependencias comunitarias.
2. Grupos sociales de referencia y roles que desempena fuera del contexto
familiar y escolar.

Insistimos que todos estos datos se analizardn desde la perspectiva de consi-
derar cdmo estdn interviniendo en el aprendizaje del alumno y sobre todo de
cémo podrian favorecerlo.
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- SINTESIS DEL INFORME DEL DEPARTAMENTO

~ ANEXO 4.1. ,
DE ORIENTACION

1. DATOS PERSONALES DEL ALUMNQ.

2. HISTORIA EGCOLAR.

1. Centros donde ha estado escolarizado.

1. Trayectoria escolar, expediente académico, repeticiones...

3. Medidas de atencion a la diversidad, apoyos, adaptacmnes
4. Evolucion escolar. -

7. VALORACION FUNCIONAL DE ASPECTOS DE SU DESARROLLO.

1. Teécnicas utilizadas.

2. Aspectos del desarrollo.
— Desarrollo cognitivo.
— Desarrollo comunicativo.
— Desarrollo afectivo.
— Desarrollo psicomotor.
~— Desarrollo psicosocial.

4. NIVEL DE COMPETENCIA CURRICULAR.

5. ESTILO DE APRENDIZAJE.

1. Contexto familiar,

2. Contexto social

3. Contexto escolar.
-— Contexta centro.
— Contexto aula.

7. OPINION DE LA FAMILIA Y EL ALUMNO.

8. ORIENTACIONES PARA EL PROGRAMA DE DIVERSIFICACION
CURRICULAR.

6. INFORMACION RELATIVA A LOS CONTEXTOS DE DESARROLLC.
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